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La ensefianza de la lengua. Perspectivas y
actitudes’

Jorge Wiesse Rebagliati

Universidad del Pacifico
Pontificia Universidad Catolica del Peru

Los especialistas® distinguen entre macrohabilidades y microhabilidades
lingUisticas. Las macrohabilidades son cuatro: escuchar y hablar, leer y escribir.
Las microhabilidades son muchas mas. Por ejemplo, leer supone varias
microhabilidades, entre ellas, la comprension global y la prediccién. Un lector
comprende globalmente cuando puede identificar la idea general de un texto.
A su vez, la prediccion es una estrategia frecuente y comun: cuando leemos,
incluso en voz alta, raramente leemos «lo que esta» en el texto. Muchas veces
nos adelantamos: el tema del texto, las preposiciones, los conectores son
apoyos que nos permiten predecir la informacion que sigue en el texto. Por eso
es que podemos equivocamos al leer. Si leyéramos solo «lo que esta» en el
texto, no cabria la posibilidad de equivocarnos porque leeriamos, para decirlo
de alguna manera, «en presente» cuando lo cierto es que la prediccion permite
adelantarnos y leer «en futuro».

Poranalogia, podria hablarse también de «<macroactitudes» y de «microactitudes»,
que en mi opinion, son indispensables para un buen manejo de clase. Son
«macroactitudes» la valoracion de la utilidad de la lengua como conocimiento
y comprension del mundo (o /logos, en la concepcion aristotelico-coseriana) y la
de la utilidad de la lengua como instrumento de comunicacion (o dialogos, en la
misma concepcion)®.

Complementariamente, son «microactitudes», por ejemplo, el saber escuchar y
respetar al interlocutor cuando habla (es una especie de «cortesia pragmatica»
vinculada a la valoracion de |a lengua como dialogo) o el apreciar la lectura para

' Texto revisado y ampliado de |a ponencia presentada en las Jomadas de Capacitacian Docente Andrés Azianl (Lima,
Universidad Catdlica Sedes Saplentiae, 30 de enero da 2009)

£ Cassany, Danlel, Marta Luna y Gloria Sanz. Ensedar fengua. Barcelona: Grad, 2002, p 88

" Coseriu, Eugenio. «E! hombra y su lenguajes en' El hombre y su lengusje Madrid: Grades, 1977, pp. 15 v 24,
especialmente. A estas dos dimensiones, Carlos Galll agrega una tercera: |a del lenguaje como articulador de la
conciencia. Véase eAlgunas reflexiones sobre el lenguajes en: Gattl Murriel, Carlos y Jorge Wiesse Rabagliati. £/
lenguaje. Dos aproximaciones. Lima: Universidad del Pacifica, 2008, pp.19 ss



manejarse adecuadamente en una sociedad alfabeta y letrada como la actual.
Ello permite al sujeto votar en una eleccion, seguir instrucciones para manejar un
electrodoméstico, comprender las contraindicaciones de un medicamento ete’.
Se trata, nuevamente, de la valoraciéon de una habilidad lingiistica vinculada a
la dimension dialogica, comunicativa, del [enguaje, o sea, de asumir una actitud
positiva frente a ella.

Poco antes de la década de los 80 del siglo pasado, una revolucion recorrié la
Lingtistica. Aunque ya habia sido prevista a fines de los afios 50 por Eugenio
Coseriu, quien sostenia la necesidad de una «Linglistica del hablar»s, la
Linglistica del texto se constituyé como una disciplina especifica durante los
afos 70° y se difundi6 ampliamente a partir de los 80. Las aplicaciones de la
Lingliistica del texto fueron y siguen siendo especialmente relevantes en la
didactica de la lengua, tanto extranjera como materna.

Cuando el Prof. Carlos Gatti y yo debimos disefiar un curso de Lenguaje para
la Universidad del Pacifico a principios de la década de 1980, nos encontramos
con que debiamas dirigirnos a un publico distinto de aquel con el cual habiamos
trabajado antes (los alumnos de la Pontificia Universidad Catdlica del Peru). Se
trataba de ensefiar lengua a administradores, economistas y contadores, y mas
que transmitir contenidos, debiamos desarrollar en los alumnos la habilidad de
comunicarse oralmente y por escrito. Debiamos ser ttiles en una nueva situacion
y debimos plantearnos tanto objetivos didacticos como métodos diversos.
Intuimos que la Linglistica del texto podria ayudarnos, y de hecho, aprovechamos
la base tedrica que ella nos proporcionaba. Sin embargo, no encontramos
aplicaciones concretas en la literatura didactica castellana que nos sirvieran y
recurrimos a la extranjera (fundamentalmente a la de los textos de ensefianza
del inglés desarrollados por la Oxford University Press’). No obstante, mucho

de lo que hemos recogido en las diferentes ediciones de las Técnicas de lectura

*  Véase Cassany etal, p. 98.

®  Coseriu, Eugenio. «Detlerminacién y entorno. Dos problemas de una Linglistica del hablars en: Teoris del lengusje
y Lingiiistica general. Madrid: Gredos, 1967, pp. 282- 323 (onginalmante publicado en Romanistisches Jahrbuch Vil
[1955-56]; pp. 29-54),

®  Segun Charaudsau y Maingueneau, «a fiinales de la década de 1960» (Charaudeau, Patrick y Dominique Maingue-
neau. Diccionario de andlisis del discurso. Buenos Aires-Madrid: Amaorrortu, 2005, s.v. Lingdistica textual [p. 357])
Pueden consultarse en espafol Lozano, Jorge, Cristina Pefia-Marin y Gonzalo Abril. Andlisis del discurso. Hacia una
semidtica de la interaccion lexiual, Madrid: Catedra, 1999; Schmidl, S.J. Teoria del fexfo, Problemas de una lecria
de la comunicacion verbal, Madrid: Cétedra, 1877, Searle, John. Acfos de hable. Ensayo de filosofia del lenguaje
Madrid: Catedra, 1894; Van Dijk, Teun. Estructuras y funciones del discurso. México: Sigio XXI, 1986 Resulta muy
(til el libro de Luis Miranda Esquerre. Introduccidn a la Lingdistica del texto (Lima: Universidad Ricardo Palmia, 2002),
en el gue se ofrece una exposicion critica y comprensiva de las ideas de Eugenio Coseriu y de otros linglistas acerca
de los grandes temas de la Linglistica del texto.

! Setrata de los textos de la coleccion Reading and Thinking in Engiish, del British Councll. La base leorica fundamental
de los textos se desarrolla en el libro Teaching Language as Communication de H. G, Widdowson (Oxford: Oxford
University Press, 1979).



y redaccion® ha surgido del estimulo directo de las aulas y de la necesidad de
responder adecuadamente al dia a dia de nuestros alumnos.

La LingUistica del texto considera al texto como una unidad estructural. En efecto,
el texto es una unidad estructural, como —en otros planos linglisticos— lo son el
fonema o la palabra. Y asi como a la palabra, por ejemplo, le corresponde la
dimension del significado, al texto le corresponde el nivel del sentido.®

Una ensefianza demasiado «lexicalista» o «gramaticalista» ha descontextuado
el aprendizaje, que se ha vuelto, en el peor de los casos, memoristico, sobre todo
cuando no se trabajaba la gramatica funcionalmente. Una perspectiva textual,
tal como ha sido la practica en los cursos de Lenguaje de la Universidad del
Pacifico (o, por lo menos, en buena parte de ellos), reincorpora la ensefianza
a contextos y situaciones mas reales, pues —como ya se dijo— la perspectiva
textual nos ubica en el nivel del sentido y encontrar o asignar sentido es lo que
nos permite comprender, que es lo que buscamos cuando leemos o escuchamos,
dos actividades fuertemente humanas y especificamente universitarias.

Por supuesto, se valoran los significados léxicos y gramaticales, pero su valor
didactico se subordina a la busqueda del sentido, que es, ademas y nuevamente,
lo natural, a lo que apuntamos cuando leemos o conversamos. Pasamos, pues,
de una perspectiva «lexicalista» o «gramaticalista» a una perspectiva textual,
0, mas tradicionalmente, retérica, pues también deben considerarse instancias
como el destinatario del texto y el nivel de estilo, por ejemplo. Los textos, por
su parte, pueden ser de todo tipo. Ello acerca al alumno a la realidad cotidiana
y le demuestra que lo que esta aprendiendo no es una construccion hechiza,
preparada especialmente como ejemplo de un concepto que no va a usar.

U Gattl Murrlel, Carlos y Jorge Wiesse Rebagliati. Técnicas de leciura y redaccidn. Lima: Universidad del Paclifico, 2008
[1882), 3% ed, aumentada y nuevamente corregida. El sustento tedrico del planteamiento general y su aplicacion
a los ejerciclos de este libro se discuten en el sigulente articulo: Wiesse Rebagliali, Jorge. «Algunos aperies de la
Lingliistica del texto a la ensefanza del discurso cientificon en: Lexis Xil, N"2, 1988 pp. 181-203. En la actualidad, en
espanol, pueden consultarse con provecho los textos de Daniel Cassany (Cassany, Daniel La cocina de la escritura.
Barcelona: Anagrama, 1898 y Describir al escribir. Cémo se aprende a escribir. Buenos Aires: Paidés Comunicacion,
1989) y de Maria Teresa Serafini (Serafini, Maria Teresa. Como se escrbe. Buenos Aires: Paidés, 2001 [1992]),
Reciantamente, editoriales universitarias y comerciales peruanas han reconocido 1a importancia de esta perspectiva,
Véanse al respecto Ezcurra, Alvaro y olros. Iniciarse en la redaccion universitaria. Exémenes, trabajos y resenas.
Lima: Pontificia Universidad Catélica del Perti (Estudios Generales Letras), 2007, Cépeda, Paola y Elizabeth Tavera,
Redaccion ce textas formales. Manual de consulla y modelos de redaccion para escolares de 5° de secundaria.
Lima: Pontificia Universidad Catélica del Peri (Oficina Central de Admisidn), 2007; Aguime. Mauricio y Paul Llagque
(editores), Redaccion acadeémica. Fundamentos y estralegias. Lima: Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas
(UPC), 2005; Cameiro Figuaroa, Miguel. Manual de redaccidn superior. Lima. San Marcos, s/f.

*  Coseriu, Eugenio. Linguistica del testo. Infroduzione a una ermeneutica del senso. Roma: La Nuava Italia
Scientifica, 1997, especialments el capitulo 2 (pp. 78-185); Miranda, Luts. Infroduceion a fa Lingdistica del texto,
pp. 93 58,



En sintesis, a partir de nuestra experiencia en las aulas (la del equipo de profesores
de Lenguaje de la Universidad del Pacifico), hemos llegado a proponer una
perspectiva: la orientacion didactica textual, que postula la centralidad del texto.
Y una actitud: la valoracion del lenguaje como instrumento de comprension del
mundo y de comunicacion con los demas. Es mi propdsito comentar diversos
textos desde esta perspectiva para, finalmente, mediante este ejercicio, ayudar
a que mis colegas docentes cuenten con instrumentos para que sus alumnos
cambien, aungue sea de forma parcial, una actitud pasiva o displicente en
relacion con el lenguaje por una activa y dinamica.

Texto, sentido y sinsentido

El texto (1) puede presentarse como antiejemplo. Luego de completar la lectura,
deben responderse las preguntas:

1. Lectura'

Plot ro yo pedri en el catéon. Socré un ban cote. El graso estaba cantamente
linendo. No lo drinié. Una Para jocia y un Pari joci estaban plinando a mi
endidor. Estaban gribblando atamente. Yo groti al Pari y a |la Para fotnamente.
No groffrieron un platién. Na el hini yo no putre licrerio. Yo lindré vala. Possri
fobanamente.

Preguntas

¢ Doénde pedrio el escritor Plot ro?

¢ Drin6 al graso?

¢Quién estaba plinando a su endidor?

¢ Estaban gribblando atamente o sanamente?
¢ Lindrié o no?

B -

No deberia ser muy complicado encontrar las respuestas. En efecto, las
respuestas son las siguientes: 1) En el catén; 2) No; 3) Una Para jocia y un
Pari joci; 4) Atamente; 5) Si lindrid. La situacion puede ser parecida a varias
de las que encontramos en las aulas cuando, a partir de la lectura de un texto,
pedimos respuestas de «comprension». Como se puede verificar facilmente, no

hay nada que comprender: no sé cual es el significado de los términos, y si bien
®  Eltexio es de J. McDowell. Lo citan Cassany, D. et al. Ensedar lengua (Barcelona: Grao, 2002), p.196.



puedo reconocer conectores y sufijos castellanos, no puedo asignar o descubrir
el sentido del texto. La actividad es totalmente ficticia, «didactica» en una mala
acepcion de la palabra. Como ensefian las academias de preparacion para el
examen de ingreso a las universidades a responder preguntas de opciones
multiples, sé que es un ejercicio y estoy entrenado a contestar las preguntas del
ejercicio, pero en realidad no comprendo nada. El texto es, literalmente, un «sin
sentido». Y, sin embargo, un alumno diestro podria responder sin problemas las
preguntas y completar con éxito el ejercicio.

Proposiciones y macroproposiciones

Ademas de indicarnos lo que no debemos hacer, €l texto de McDowell es (til
porque prueba que lo central en un texto es la construccion del sentido, pues
es lo que permite que lo comprendamos. El sentido se construye de diversas
maneras en un texto. Una de ellas se relaciona con el hecho de que los textos
pueden reducirse a una serie mas limitada de ideas, ideas que, a su vez,
representan a todo el conjunto". Técnicamente, estas ideas se denominan
macroproposiciones. Las macroproposiciones permiten, por ejemplo, asignar
titulo a un texto (porque el titulo se identifica con la macroproposicion, con la idea
general que representa a todo un texto), reconocer la jerarquia de las ideas de
un texto (la macroproposicion es la idea general a partir de la cual las otras ideas
0 proposiciones se reconocen como ideas particulares), o, ya en una perspectiva
mas productiva, disefiar un esquema o redactar un resumen (pues el resumen no
es sino la articulacion discursiva de las macroproposiciones y las proposiciones
de un texto que se presentan no discursivamente en el esquema).

Al alumno se le pide que, luego de leer el texto (2), encuentre las ideas
fundamentales. Una de ellas es, normalmente, la principal. A esta se le
puede asignar la categoria de macroproposicion. Las ofras se presentan
como proposiciones y se reconocen como ideas particulares respecto de la
macroproposicién, que las incluye y, por lo tanto, es mas general que ellas. El
alumno debe completar un cuadro ya definido.

(2) Jamas desempefid la economia un papel tan importante en una
guerra ni tampoco una guerra la transform¢ tanto como la Gran
Guerra de 1914-1918. El bloqueo de Alemania por los aliados y la

" Eltema se discute con mas amplitud an Wiasse Rabagliali, Jorge. «Algunos aportes de la Linglistica del texto a la
ensefanza del discurso clentificon en; Lexis X1, N*2 (1988): pp. 191-203.



guerra submarina que los alemanes organizaron para contrarrestario
transtornaron las corrientes comerciales. Como toda la industria de
los beligerantes estaba dedicada a la guerra, sus antiguos clientes se
dirigieron a los Estados Unidos o al Jap6n o procuraron producir lo que
antes de la guerra importaban; ademas, la larga duracion del confiicto
y la inmensidad del esfuerzo desplegado obligaron a los beligerantes
a hacerse cargo de la vida econémica. Y la industria de la guerra se
convirtié en una industria «dirigida».*

Al final, el alumno deberia haber llenado el cuadro mas o menos de la siguiente
manera':

% Pirenne, J, en Galti Murriel, Carlos y Jorge Wiesse Rebaglisll. Técnicas de leciura y redaccidn (Lima: Universidad
del Pacifico, 2008), pp. 79-80.
" Cfr. Wiesse Rebagliall, Jorge en: Lexis, Vol. X1l, N® 2, 1988, p. 200



Papel importantisimo de la economia en la guerra y de
la guerra en la economia (I Guerra Mundial).

Idea general inicial

Primera idea Transtorno de las corrientes comerciales por el bloqueo
particular y la guerra submarina.
"""""" .| Desplazamiento del mercado productivo de los
Segunda idea : : :

; beligerantes a los EE.UU., Japén, o los propios paises
particular :
_________________________ HIPORIONERL . v iseciicnssssinb i
Tercera idea Economia «dirigida» a causa de la larga duracion de la
particular guerra y de la inmensidad del esfuerzo.

Mediante este ejercicio, el alumno ha descubierto la jerarquia (porque ha
distinguido ideas particulares e idea general) y el orden (porque las ideas se
disponen en determinado orden: primero esta, luego la otra etc.) de las ideas
del texto. Al hacerlo ha descubierto la armazén de macroproposiciones y
proposiciones del texto, lo que le permite encontrar su sentido. Encontrar el
sentido es comprender.

Ello le permite ir mas alla y operar con el texto original para transformarlo en otro.
A partir de la comprensién que supone encontrar el esquema de las ideas de
un texto, puede pedirsele perfectamente que redacte un resumen. Este podria
quedar mas 0 menos asi:

La economia influye en la guerra y la guerra en la economia, Por ejemplo,
en la Primera Guerra Mundial, el comercio sufrié por el bloqueo y la guerra
submarina, los mercados productivos se desplazaron y la economia se
volvié una economia «dirigida».

Podria agregarse que esquema y resumen no son idénticos, porque uno
es pretextual y adiscursivo y el ofro es textual y discursivo. En el resumen,
podrian hacerse notar los fenomenos discursivos (como el «por ejemplo» y
las conjunciones, que no estaban —aunque podrian haberse registrado— en el
esqguema), o la relevancia de la puntuacion etc.



La coherencia global. El tema y el rema

La identificacion de ideas generales e ideas particulares en un texto sirve para
mostrar la llamada coherencia global™ de estas. Otra relacion que permite
entender la coherencia global de un texto (y por lo tanto, comprenderlo) es la que
existe entre informacion conocida (llamada tema) e informacién nueva (llamada
rema).

En todo texto coherente, la informacion conocida precede a la informacion
nueva. Si queremos incorporar informacion nueva, esta debe imbricarse en la
informacion conocida. De este modo, la informacion nueva se «presenta», por
asi decirlo. Una informacion «no presentada» se percibe como incoherente.

En el siguiente ejercicio, se le pide al alumno que ordene un grupo de ideas
dispersas (en forma de oraciones) y que cree un texto a partir de ellas. Como
el texto debe ser coherente, el alumno debera encontrar la secuencia mas
adecuada. Esta secuencia, a su vez, no puede sino estar formada por temas y
remas. Obsérvese el ejercicio (3):

(3) Redacte un texto con las ideas que se presentan a continuacion.
Tenga en cuenta la coherencia. Para ello, organice la secuencia de
ideas de manera que se adecue al desarrollo usual de los textos
cientificos. Para redactar el texto, usted debera ordenar primero las
ideas y luego vincularlas.

a. Cuando se distinguen los componentes de una mezcla, se dice
que es una mezcla homogénea.

b. La niebla, constituida por agua dispersa en el aire, es un ejemplo
de dispersion liquida.

c. Las dispersiones pueden subdividirse, segin el tamano de las
particulas, en suspensiones y soluciones.

d. Cuando dos o mas cuerpos se asocian y pueden producir una
reaccion quimica, se dice que se combinan.

e. Ellatén, que es una combinacion de cobre y zinc, es una dispersion
solida.

mms&Maﬂmmwm Jorge. «Algunos aportes de la LingGistica del texto

a la ensefianza del discurso dentificos en: Lexis XiI, N*2 (1988), pp. 186-200: la coherencia lineal se discute en las
pp. 184-198 del referido articulo.



La combinacion puede producir una mezcla de sustancias cuyos
componentes no poseen una union verdadera.

Las mezclas homogéneas se conocen como dispersiones.

El aire, formado por oxigeno y nitrdgeno entre otros gases, es un
ejemplo de dispersion gaseosa.

Si en una mezcla no se distinguen los componentes, se trata de
una mezcla heterogénea.

En las dispersiones, un cuerpo solido, liquido o gaseoso contiene
particulas pequefias repartidas de modo uniforme.

La combinaciéon es la union de las moléculas de dos o mas
elementos™.

Una vez ordenadas, las ideas deberian encajar en un cuadro como el que se
presenta a continuacion:

TEMA REMA

13

Se trate de un texto cientifico ligaramente madificado. La fuente es el siguiente libro: Quimica. Biblioteca Escolar
Visor. Lima, 2003, pp. 33-34.



Y, finalmente, las ideas deberian combinarse para formar textos como los
siguientes:

10

Texto A

Cuando dos 0 mas cuerpos se asocian y pueden producir una reaccion
se dice que se combinan, dicha combinacion es la union de las
moléculas de dos o mas elementos, que pueden producir una mezcla
de sustancias cuyos componentes no poseen una unién verdadera,
pero cuando se distinguen los componentes de una mezcla se dice que
es una mezcla homogénea también conocidas como dispersiones, las
cuales se subdividen segun su tamano, en suspensiones y soluciones,
y ademas contiene pequefas particulas repartidas de modo uniforme
como en los cuerpos sélidos, liquido o gaseoso; pero si en una mezcla
no se distinguen los componentes, se trata de una mezcla heterogénea;
la niebla, constituida por agua dispersa en el aire, es un ejemplo de
dispersion liquida; el latén, que es una combinacion de cobre y zinc, es
una dispersion solida; el aire, formado por nitrégeno y oxigeno entre
otros gases, es un ejemplo de dispersion gaseosa.

Texto B

Cuando dos o mas cuerpos se asocian y pueden producir una reaccion
quimica, se dice que se combinan. La combinacion es la union de las
moléculas de dos o mas elementos. Puede producir una mezcla de
sustancias cuyos componentes no poseen una union verdadera. Si en
una mezcla no se distinguen los componentes, se trata de una mezcla
heterogénea; en cambio, cuando se distinguen, se dice que es una
mezcla homogénea. Las mezclas homogéneas se conocen como
dispersiones. En ellas, un cuerpo soélido, liquido o gaseoso contiene
particulas pequenas repartidas de un modo uniforme. Las dispersiones
pueden subdividirse, segun el tamafo de las particulas, ensuspensiones
y soluciones. El aire, formado por oxigeno y nitrégeno entre otros
gases, es un ejemplo de dispersion gaseosa; la niebla, constituida por
agua dispersa en el aire, es un ejemplo de dispersion liquida; el laton,
que es una combinacion de cobre y zinc, es una dispersion solida.



¢ Cual es la diferencia entre el texto Ay el texto B? Ya |a falta de una puntuacién
adecuada (jEl redactor no ha escrito un solo punto y seguido!) deberia volvernos
sospechoso el texto A. Como sabemos, la puntuacion es fundamental para la
articulacion logica del discurso (permite, por ejemplo, definir jerarquias o separar
ideas) y la falta o las deficiencias de puntuacién indican, normalmente, fallas en
la coherencia textual.'® Puede verificarse, también, que las ideas estan colocadas
una detras de otra sin ningln tipo de orden y que el redactor utiliza los conectores
de forma cadtica (el «xademas» indica relacion de adicion, pero esta no ocurre,
en realidad, porque los elementos que se vinculan no son equivalentes). Las
discordancias entre sustantivos y adjetivos o entre sustantivos y verbos agregan
una dificultad mas y contribuyen a frenar o a impedir la coherencia.

No ocurre el mismo fenémeno con el texto B, en el que se aprecia claramente la
fluidez de las ideas (las ideas se insertan en un discurso que empieza, sigue y
termina'’) y esta caracteristica es consecuencia directa de una adecuada relacién
entre la informacién conocida y la informacién nueva, entre el tema y el rema.
Asi, como puede apreciarse en el esquema que sigue, ninguna informacién se
presenta como tema sin haber sido antes rema (salvo la primera, pero ella es,
precisamente, la que normalmente introduce el tema):

TEMA REMA

combinacién » mezcla

mezcla / » mezcla heterogénea
mezcla heterogénea / » mezcla homogénea
mezcla homogéne/ » dispersiones
dispcrsionc/‘-‘—‘ suspensiones, soluciones

dispersion *  aire
dispersion o niebla
dispersion » laton

'*  Para comprender como la puntuacion facilita la comunicacian (y. por lo tanto, ia vida), consditese el libro de José
Antorio Milldn, Perddn imposibie. Guia para una puntuacidn mas rica y consciente, Barcelona: RBA, 2006, especial-
mente el capitulo 1. En el Perl, el Breve manual de puntuacion y scentuacién (Lima, varias ediciones) de Abelardo
Oquendo sigue siendo un texto clasico,

" José Jiménez Borje se quejsba de que entre los alumnos de |a secundaria peruana no se siguiera ‘el elemental
consejo horaciano” de darle al discurse «principio, medio y fin sin que discrepen entre sis (Jiménez Borja, Josa. Obra
selecfa. Lima: Academia Peruana de la Lengua, 1888, p. 585),
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El esquema anterior puede simplificarse para formar una «secuencia tematica»,
es decir, una sucesion de los temas incluidos en el texto, tal como la que se
ofrece a continuacion:

Secuencia tematica

/ heterogénea

combinacion —— mezcla —————» homogénea

l suspensiones
dispersione
l soluciones

niebla, latén, aire

En un texto como este, en el que predominan clasificaciones o definiciones,
es normal que |la secuencia tematica se articule mediante relaciones de todo a
parte. Lo importante, en estos casos, es asegurarse de que no aparezcan ideas
«de contrabando». Intuitivamente, nos damos con ellas cuando preguntamos
«¢ Y de donde sali6 esta idea?». Esta pregunta solo se formula con ideas que se
presentan como temas sin haber sido antes remas.

La coherencia lineal (referencias)

Oftra de las relaciones que sirven para crear el sentido es la coherencia lineal.
Una de las formas de la coherencia lineal es la referencia. En un texto, una
palabra o un conjunto de palabras se refieren a otra palabra o a otro conjunto
de palabras. Pueden distinguirse, entonces, entre referentes y referidos (aunque
en un tipo de referencia —la elipsis— no exista el referente). La red de referencias
crea un tramado que permite vincular unas partes del texto con otras para crear
sentido. De ahi la importancia de asegurarse de que todas las referencias sean
adecuadas. Por ejemplo, la discordancia entre referentes y referidos no es
un mero problema gramatical: afecta al centro de la comprension del texto al
interrumpir o impedir el sentido. Considérese el siguiente texto:

12



(4) La acci6n terapéutica de la radiacion se basa en la capacidad de
inhibir y aun de detener definitivamente los procesos vitales de los
tejidos afectados por ella. La accion nociva de los rayos puede producir
reacciones locales (sequedad de la piel, eritemas y caida temporal del
vello), las cuales pueden evolucionar, tardiamente, hacia el cancer de
la piel. Este conjunto de reacciones es conocido con el nombre de
radiodermitis’®.

En este texto, los pronombres («ella», «las cuales», «este») actian como
referentes de referidos que se encuentran antes que ellos en el texto. Si no
se produce la vinculacion entre «ella» y «radiacion», por ejemplo, el texto
sencillamente no se entiende. El siguiente esquema muestra las relaciones de
referencia entre los referentes y los referidos del texto (4):

La acci6n terapéutica de la

se basa en la capacidad de inhibir y aun de detener

definitivamente los procesos vitales

de los tejidos afectados por |_ella.

La accién nociva de los rayos puede producir

[ reacciones locales (sequedad de la piel, eritemas y caida ]
[ temporal del vello), ]— las cuales | Pueden evolucionar,

tardfamente, |hacia el cancer de la piel.

Este conjunto | de reacciones es conocido con el nombre de
radiodermitis

W Texto clentifico medificado, &n: Gatti Murriel, Carlos y Jorge Wiesse Rebagliatl. Técnicas de leclura y redaccion
(Lima: Universidad del Pacifico, 2008), p. 58
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La coherencia lineal (conexion logico-textual)

La coherencia lineal puede presentarse, también, como conexion logico-textual.
La conexion légica es una caracteristica que debe postularse de todo texto, salvo,
quizas, del discurso psicotico (y aun solo en ciertos ejemplos de este). Asi, la
informacion de todo texto se vincula entre si mediante relaciones l6gicas. Estas
relaciones pueden volverse expresas, manifiestas, mediante palabras llamadas
conectores légicos (que pueden pertenecer a distintas categorias linglisticas:
conjunciones, preposiciones, adverbios). Un conector que no corresponda a la
relacion logica que se expresa en el texto perturba o impide la normal construccion
del sentido. Por ello, resulta muy importante crear textos y, sobre todo, corregirlos,
tomando en cuenta su existencia, su funcién y su significado propio™.

El ejercicio (5) ayuda a sensibilizar al alumno acerca de la existencia y el uso de
los conectores logicos. Se le pide que escriba en |a linea punteada el conector
correspondiente. Ello supone, por ejemplo, el haber sabido reconocer la relacion
l6gica entre la primera oracién y la segunda, y el haber sabido escoger el conector
apropiado. En este caso, la relacion logica es de consecuencia y el conector
escogido es «en consecuencia», un consecutivo:

(5) Las raices profundas de los arboles pueden buscar reservas

subterraneas de agua. .........EN CONSECUENCIA,...... los arboles
dependen en menor grado de la regularidad de las lluvias que otros
vegetales?.

Ensefianza de la gramatica y perspectiva textual

La ensefianza de la graméatica se potencia si es que se integra a una perspectiva
textual. Por ejemplo, el verbo espafiol posee caracteristicas funcionales y
estilisticas que corren el riesgo de no considerarse en la competencia linglistica
activa si no se ensenan o se practican adecuadamente.

*  Cfr. Gatti Murriel, Carlos y Jorge Wiessa Rebagliatl. Técnicas de lectura y redaccion. Lima: Universidad del Pacifico,
2008, capitulo il {pp. B0-63) y apéndice il (pp. 171-173)

= Texto cientifico modificado, en: Gatli Murriel, Carlos v Jorge Wiesse Rebagliali. Técnicas de lectura y redaccion
(Uima: Universidad del Pacifico, 2008), p. 81
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Asi, es posible distinguir entre el pretérito indefinido y el pretérito perfecto. El
pretérito indefinido manifiesta una accion realizada en una unidad de tiempo que
ya ha pasado para el hablante. En cambio, el pretérito perfecto indica una accion
realizada en una unidad de tiempo que aun no ha terminado para el hablante ?'
Dicho asi, un alumno dedicado lo sabra en el momento, luego lo olvidara y nunca
comprendera cudl fue el sentido de lo que estudi6é. En cambio, si se le pide que
integre ese saber en un texto o si, a partir de un ejercicio de redaccion se le pide
que reflexione acerca de la distincion entre esas dos formas verbales, es posible
que el conocimiento se fije. Ciertamente, aprendera también una distincion que
podria tener sentido para él.

El ejercicio siguiente parte de una infografia publicada en el diario limefio E/
Comercio.* En ella se habla de la expansion de Lima desde el siglo XVI. En la
base, como puede apreciarse, se presenta un grafico que indica el crecimiento de
la ciudad a lo largo del tiempo. Al alumno se le pide que redacte un texto a partir
de ese grafico. Inevitablemente, el alumno producira una narracion. Podria ser
que utilizara solo una forma del pasado (solo el pretérito indefinido, por ejemplo),
con lo cual redactaria una narracién sin matices. Al contrario, podria ser que
sefialara los distintos matices mediante el uso de los tiempos verbales,

En efecto, podria percatarse de que el pretérito indefinido sirve para expresar
acciones completas y terminadas en el pasado, mientras que el pretérito perfeclo
sirve para expresar sucesos pasados que tienen consecuencias en el presente.*
Podria combinar estas formas con el presente y asi crear una narracion rica y
con matices. Y trataria un tema aclual, que deberia importarle directamente.

La infografia a partir de la cual el alumno o la alumna debera redactar un texto
es la que sigue:

¥ Cfr. Gatti Murriel, Carlos y Jorge Wiesse Rebagliali, Elementos de gramdlica espafola. Lima. Universidad del Pacifi-
co, 2008 [1992], 4*. edicién. p. 47 (§ 48¢) y también. Téecnicas de lectura y redaccion (Lima: Universidad del Pacifico,
2008), pp. 157 y 161,

“#  E Comercio (Lima), lunes 19 de enaro de 2009, p A9

= Gatti Murriel, Caros y Jorge Wiesse Rebagligll. Técnlcas de lectura y redaccion, Lima: Universidad del Pacifico,
2008, p. 161.
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(6) La expansion de la ciudad

1l expiosan crecimiamto urbane o |« oo Wt slear
olas migratorias Mo wersgodadn b Do ety tan
BcaDE 000 Sut BAReS verdea (0 "oy ¢ (00w 3 10L000
echirnas d¢ teTin Ao ¢ DAy
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- - -
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14 262 T4 400

El texto podria quedar asi (he senalado con negritas las formas verbales; |a
fecha final es 2007, por lo que ficticiamente ese afio se toma como presente):
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Durante el Virreinato, la poblacion de Lima no llegoé a los 100 mil habitantes.
Al contrario, a lo largo de la Republica, Lima ha rebasado largamente esta
cantidad. A partir de 1940 ha crecido vertiginosamente. La capital supero
el doble de su poblacién cada 20 afios hasta 1981, cuando llegé a albergar
cerca de 4,7millones de habitantes. Luego, la velocidad del crecimiento
ha disminuido, pero ha seguido siendo alta. Actualmente (2007), Lima
cuenta con cerca de 8 millones y medio de pobladores.



Texto y saber linguistico

Finalmente, ensenar lengua supone desarrollar diferentes saberes, tal como lo
sefala Eugenio Coseriu® y lo recogi en un articulo publicado en Coiné, el boletin
de temas linglisticos del Departamento de Humanidades de la Universidad del
Pacifico:

«Partamos de la idea coseriana (en Ultima instancia aristotélica) del lenguaje
como actividad: el lenguaje es una actividad. En efecto, nos damos cuenta
de que existe el lenguaje porque comprobamos la actividad del hablar. Esta
actividad se funda en un saber (en un saber hablar, precisamente). Este
saber hablar—segun Coseriu— puede dividirse en varios niveles simultaneos,
en varios saberes. O, mas precisamente, el saber hablar incluye un conjunto
de saberes: el saber elocucional, el saber idiomatico y el saber expresivo.
Tanto para producir como para comprender un texto es necesario considerar
estos tres saberes. El saber elocucional corresponde al plano universal
del lenguaje; el saber idiomatico, al plano histérico del lenguaje y el saber
expresivo, al plano individual. En ofros términos, el saber elocucional
corresponde al saber hablar en general, el saber idiomatico, al saber hablar
una lengua y el saber expresivo, al discurso, es decir, al acto linglistico o a
los actos lingtiisticos de un individuo en una ocasién determinada.

Un texto, entonces, puede comprenderse y producirse, simultaneamente,
en todos estos niveles, lo que significa, a su vez, que, como en todo saber,
en todos estos niveles puede manifestarse una competencia deficiente,
suficiente o excelente» .

En el siguiente cuadro®, se muestran estos diferentes planos y niveles del
lenguaje, los diferentes modos del saber lingiistico y sus tipos de valoracion. La
distincion es interesante, y en mi opinion, muy productiva didacticamente, pues
vincula directamente nuestra actividad a veces estrechamente linglistica con la
logica, con el entorno social, hasta con la ética y la politica, si se quiere.

25

24 Cosariu, Eugenio, Compelencia linglistica y criterios de comection. Sanfiago: Pontificia Universidad Catdlica del
Chile, 1993, capltilo |l (pp.28 y 88.) y Competencia lingdistica. Elementos de la teoria del hablar. Madrid: Gredos
1992, capltulo 2 (esp. pp. 86 y 85.).

Wiesse Rebagliati, Jorge, «La competencia discursiva. Reflexiones para la educacidna en: Cainé IV. N*1 (oclubre
de 2004), pp. 1-2 y también en: Miranda Esquerre. Luls (ed ) Acfas del simpasio «Centenario de José Jimeénex

y enseflanza del espaiioly. Lima: Céledra UNESCO para la Lectura y la Escritura en América

Borja, Descripcion

Latina - Universidad Ricardo Palma, 2004, pp 53-64

Cuadro ligeramente modificado de E. Coseriu. Competericia lingilistica y criterios de comeccion. Santiago de Chile
Pontificia Universidad Catdlica de Chile, 1883, p. 30.
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Planos y niveles del lenguaje | Modos del saber lingiiistico | Tipos de valoracion

Plano “biolégico” Saber psicofisico Normal

Plano cultural  Universal' Saber elocucional Congruente
Historico? Saber idiomatico Correcto
Individual Saber expresivo Apropiado

1= hablar en general
2= hablar una lengua determinada
3= discurso

A continuacion, discutiré muy brevemente algunos textos tratando de ilustrar los
conceptos de saber elocucional (o elocutivo), saber idiomatico y saber expresivo,
y buscando su rendimiento productivo como material de clase.

El saber elocucional

Como puede notarse siexaminamoselcuadro, el saberelocucional serelacionacon
aquello que es universal en el saber lingiistico, aquello que no esta determinado
ni por una lengua ni por una situacién. El famoso ejemplo de Coseriu: «Los
cinco continentes son cuatro: Europa, Asia y Africa» es incongruente (este es el
término exacto, si nos referimos al cuadro anterior) en cualquier lengua o idioma,
en cualquier situacion o en cualquier contexto, pues «cinco es igual a cuatro, que
es igual a tres» es una proposicion que no puede justificarse légicamente. Segin
Coseriu, lo incongruente es aquello que no corresponde o bien a los principios
del pensar o bien a nuestro conocimiento general de las cosas del mundo® y el
enunciado anterior infringe «los principios del pensar». En cambio, una oracion
como «Los jugadores col/aron el balon sobre el césped» es incongruente por el
otro motivo: porque no corresponde a nuestro conocimiento general de las cosas
del mundo. En nuestro mundo, los balones no se cuelan. Como se trata de un
texto escrito, deberemos suponer que se quiso escribir colocaron y que se frata,
propiamente, de una errata.?® Examinemos el siguiente texto®:

Coseriu, Eugenio, Compeltencia linglistica y critenos de commeccion, Santiago: Pontificia Universidad Catblica de
Chile, p.41

# Wiesse Rebagliati, Jorge. aLa competencia discursiva. Refiexiones para la educacions en: Coiné IV, N*1 (octubre de
2004): p.2.

w - Texto extraido de Ef Comercio, viermnes 23 de enero de 2009, p. 414
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LAROCA

> JENNIFER LOPEZ

“No he cometido ningun

delito. Lo que hice solo fue
no cumplir con la ley”

El texto (7) se extrajo de la pagina juvenil del diario £/ Comercio de Lima. En él, la
cantante y actriz Jennifer Lopez sostiene algo inquietante: que no ha cometido ningun
delito, que lo Unico que hizo fue no cumplir con la ley. ; Pero «no cumplir con la ley»
no es igual a «quebrantar la ley»* y delito es, precisamente, «no cumplir con la ley»?
La afirmacién de Jennifer Lopez es, por lo que se ha visto, incongruente. Va contra el
«principio general del pensar» que puede enunciarse asi: «Uno no puede oponerse
a si mismo» o «No se oponen dos cosas que son iguales». Es como si dijera «No he
cometido ningun delito. Solo cometi un delito». Va contra el principio de la identidad,
como en los siguientes ejemplos: «Juan no es idéntico a si mismo», «Yo no soy yo
mismo» o «Francia no es Francia mismay.”'

El saber idiomatico

Adiferencia del saber elocucional, que no depende de lalengua o de las circunstancias
en que se emplea la lengua, el saber idiomético es un saber propiamente lingdistico,
un saber que considera las distinciones propias de una lengua, que, como se sabe,
son diferentes de las de otras lenguas®. Por ejemplo, para articular la secuencia
sintactica, el quechua no usa la concordancia, que es indispensable para organizar
la secuencia sintactica espanola. En espanol, el gerundio, que es un adverbio, no
cumple funcion de adjetivo; en €l ingles, si.

Que es |a definicion del Dicclanarno de 13 lengus 65§

Vilarhovo, Antonio. sTeorias expli en: REL 21, 1 (1881), pp. 125-144 citado po

Miranda Esquerre, Luis. Infroduccidn a la Lingaisiica del lexto, Lima. Universidad micardo aim,
Véase al respecto Gatti Murriel, Carlos. «Algunas reflexiones sobre &l lenguaje» an: Gatti Mu
Wiesse Rebagliatl. El lengusje. Dos aproximaciones, Lima: Universidad del Pacifico, 2008, pp. 17 ss
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Simplificando, podriamos decir que es correct

corresponde a los modelos de una lengua (de una tradicion lingdistica)

es Incormrecto, en cambio, el gque No CoImes

juicio de conformidad: corresponde o no a una determinada tradicion
lingliistica® Si corresponde, es correcto, si no comresponde, es
incorrecto. La correccion, entonces, debe comprenderse en funcion del
modelo. En una lengua como el espafol, los modelos son muy variados
Por ejemplo, ahorifa es un adverbio con derivacion diminutiva. ;Es

P —— oy amevrreset= D Norsesrmed Ee —_—
ft_;f! na correcta o incorrecta’/ | Jt:l'._."\'.'-x‘.a}t: =S 1ormma pel

£
i
i

ectamente correcta

del espanol americano y aun peruano, en registro oral y en situacion

informal. Es correcta porque corresponde a una tradiciéon idiomatica
con las caracleristicas que acabo de mencionar. Sin embargo, no
es forma correcta si se pide conformidad con el modelo del espanol
«general», escrito y formal, donde la derivacion diminutiva no se aplica

a los adverbios que son, en este aspecto, tambien invariables.™

Si consideramos como modelo al esparniol general, escrito y formal (pero
I g Y \f

no solo a este), el texto (8)*° presenta una incorreccion: dice «doceavoy
cuando deberia decir «duodécimo» o «numero doce». Como dice

Emilio M. Martinez Amador®

«Pasada la primera decena, esto es, desde once, tiene nuestra lengua
un procedimiento peculiar de formacion de los partitivos que consiste
en anadir al cardinal la terminacion —avo, la cual no debe en ningun
caso emplearse como ordinal, como hacen los que dicen, por ejemplo

“cédula de onceava clase™»

Se trata de un ordinal v no un fraccionario o partitivo. La distincior
es util: «duodecimo aniversario» significa "aniversano numero doce
«doceava I[')F“H"-.‘-?"J- ‘%H_']r“]ifu‘_‘;{i fraccion de un todo dividido en doce partes
si, «doceavo aniversari

Scll SIQNITiICaria un aniversari

(¢ "un doceavo de aniversario™?), lo que no tiene mucho sentido




El saber expresivo

Finalmente, comentaré algunos aspectos del saber expresivo y presentaré
textos en los que puede trabajarse este modo del conocimiento del lenguaje.
Coseriu sostiene que el saber expresivo es el que corresponde a los discursos
en relacion con las circunstancias en que se producen. Al saber expresivo le
corresponde |lo apropiado, concepto ya presente en la Retérica de Aristoteles. ™
En efecto, los discursos pueden considerarse en relacion a las circunstancias en
que se producen. Asi, son relevantes el destinatario del mensaje, el referente del
mensaje vy la situacion en que se habla (o, mas simplemente, la persona, la cosay
la situacion). Si uno de nuestros alumnos se presenta a sustentar su tesis y dice:
«Mis queridos choches, les prometo que en mi tesis no hay ni floro ni rocas»,
coincidiriamos en que su discurso es inapropiado, porque no ha considerado
la formalidad de la situacion en la que se encuentra: se trata de un discurso
informal que disuena en una situacion formal.

. Como manejan nuestros alumnos la informacion en distintas situaciones?
¢ Qué papeles pueden asumir y como resuelven diferentes problemas retéricos
o pragmaticos? Muy pocas veces, en mi experiencia, los profesores nos hemos
referido a tales asuntos, que se vinculan estrechamente con el manejo del saber
expresivo en el sentido que le otorga Coseriu.

(9)

- iaaitie ol

7 Wiesse Rebagliati, Jorge. «La competencia discursiva. Reflexiones para la educaciony an; Coiné IV, N*1 (octubre de
2004): p. 3
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En el texto (9)*, Coné, el sobrino de Condorito, va a la tienda de Don Giuseppe
con una lista de lo que debe comprar para la casa. Al final de la lista, su tio ha
escrito una instruccién: «Dice: Paga con los mil pesos y fijate muy bien en el
vuelto que te dé ese viejo ladron y sinvergtienza de Don Giuseppe». Coné lee
toda la lista. ..jy también la instruccion final!, lo que provoca el desmayo («jPlop!»)
de Don Giuseppe.

Coné no ha sabido manejar bien la instruccion que le dio su tio, es decir, no ha
sabido adecuar el discurso a la situacion. En este caso, debid optar sencillamente
por el silencio, es decir, por la no lectura de |a instruccion. Esta, como es obvio,
no formaba parte de las cosas que Condorito queria que Coné comprara, aunque
si formaba parte de la «situacion de compra». En otras palabras, ese discurso
era para leer en silencio, no para leer en voz alta (dos formas posibles en la
pragmatica lingiistica). Lo ocurrido en este caso es semejante, por ejemplo, a
lo que ocurre en una negociacion diplomatica o comercial, en las que solo parte
de la informacion debe ser conocida por los negociadores del pais contrario o
de la empresa contraria. Saber cuando hablar y saber cuando callar o qué cosa
decir y qué cosa callar son habilidades que dependen del saber expresivo, y que
pueden discutirse y resolverse perfectamente en una clase.

Los comunicados son un género textual que ofrece también posibilidades de
comentario si los vemos «retdricamente», como aplicaciones practicas del saber
expresivo. Por ejemplo, el texto (10) es un comunicado, pero los redactores
no lo llaman comunicado, sino «Agradecimiento». jPuede ser importante este
cambio? En realidad, si.

= El Comercio, domingo 25 de enero de 2009, p. C3 (Amenidades)
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(10)

Ricardo Palma

AGRADECIMIENTO

H vemas 24 do labwero, poco despuds do kas 830 pm., & podujoe un neendio an la lona S
del adiicio da hasptalzacon de nuestra Chrica, alectando parcialmante los pisos Ouwso, Sesto
y Séptrmo Sue

Consecuencia de efio, en una idpida mespuesia de nuestio pesonal nuestos packrtes y e
algunos casos ss proplos lamdaies, W logra evacual por raonas de seguidod a todas las
pasonas hospralzadas, ¥ sofocar @l moando an aprodmadamente 20 manutos. Fodemos
conchur, @ ks fechs. que todo eito so makro sn quo se wodujesa mngun dano pesonal &
CONSSCUENCa J Bsle SConiecinmmnio,

Es por ello que la Clieca Bcasdo Palma oxprosa s mas santido agradecimioto.

*  Alodos nuesiios pacientes fue s snconraban hospitaliados duranie & scontcimseno, por
su colaboracion y apoyo, lackando su rdpida evacuacién sn que se produrca dano fleco
alguno, mostrando cvismo y madues pam responder a un sniesto que puede presentarne
dis manaia loms on cualguial mameanto.

* A todo nuestiv personal, por la demostracon de competenca en & maneo del siniestio,
resultando e Nuesta preocUpaciin ¥y Capactacion constanie an lemas de desasies,

ogrando controler of smiestio y evacuar a todos los p Hes En POCos | asl como
restableces o pormal Lnconarmiento de todos nuestios  semckos, s MIEMos que se
encuanlian opalalivos.

* Al Cuerpo Genaral de Bombescs, a las Cinicas, Ministerio de Salud, Essalud, Companias de
Seguos y EPS. Poicia Naconal del Perd, Municipaldad de San ldio, Serenazgo.
Ambulances, vecnos y todos aquelos que colabomeon desmiesesadamente en bandar su

apoyo, pembendc gque Muabos peceantss eabswan stencion opoting y fucsan
asadados preventvamente a ofios kg ares,

* A la Segunda Direccion Regional de Defensa Civil (INDECI), por los reqaumsitos eegidos y
acatados en W opommnided para obtene miesto Cetiicado de Segund ad en Defersa Ca,
entre los que e encontrabia s malacion padodica de simulacios y praabs de nuestios
mmmmmammmqnmm
del presente ano, a soio Bece dles del Aconiecimenmo, 1o Gue perTid s funconamento
adecuado. ol contrd de moendio y la evecuacion de todos los pacienies sn que se
ocasone danos pesonales.

A todos ustedes, muchas gracias

CLMCA RICARDO PALMA

El nucleo informativo esta, propiamente, en el primer y el segundo parrafos,
donde se sefiala que ha habido un incendio en la clinica y los pacientes han
sido evacuados. Podemos imaginarnos el nivel de confusion y de desesperacion
de pacientes, médicos, enfermeras, auxiliares, familiares etc. Si todo duré 20
minutos, debieron ser para muchos los 20 minutos mas largos de sus vidas.

Nada de esto se refleja en el comunicado, que presenta, como agradecimiento,
una vision mas bien edulcorada del nivel de eficiencia desplegado por todas
las autoridades. Los redactores se han preocupado, ademas, de mencionar a
todas las instituciones relacionadas con la clinica (quizas les falté referirse a las
Naciones Unidas). El espacio ocupado por el texto de la informacion es también
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revelador: apenas dos parrafos ralos (frente a los cuatro nutridos parrafos
siguientes en los que se despliega el agradecimiento).

Evidentemente, no es funcién de un comunicado presentar todos los detalles
dramaticos de la circunstancia que lo genero, pero podria ser interesante que los
alumnos descubrieran gue un exceso en el agradecimiento podria significar un
ocultamiento de la situacion y un deseo de decir que «todos estuvimos en esto»,
0 sea que el conjunto de las instituciones se involucré y, por ello, si surgiera
algun problema, seria un problema de todos.

Un comunicado mas sobrio podria haber sido mas deseable. Notemos que tanto
las observaciones hechas como lo que derivemos de ellas nos llevan a vincular
discurso y situacion, en oftras palabras, nos permiten practicar cuestiones
directamente vinculadas con el saber expresivo.

Examinemos ahora otro comunicado, el texto (11):

Comeo, Lunes § de marzo de 2006, p, 11

Transportadora de Gas del Peri (TgP), empresa concesionaria del Sistema de
Transporne de Gas Natural y Uguidos de Gas de Camisea, informa que el
sibado 4 de marzo a las 15:27 horas se produjo una rotura del ducto de
liquidos de gas, aproximadamente en el kildmetro 126, en El Abra de
Kepashiato, distrito de Echarati, provincia de La Convencién, Cusco,

Inmediatamente se suspendid el bombeo y 3¢ cerraron las vilvulas. El
volumen estimado de pérdida de liguidos es de 550 m3. Junta con la falla se
produjo fuego en el punto de la rotura, consumiéndose el liguido derramado.

Dos pobladores de la comunidad, fueron atendidos en el Centro de Salud de
Kepashiato, con el apoyo adiclonal de médicos de nuestra empresa, ambos
Casos presentaron quemaduras de primer y sequndo grado. A las 3 haoras de
atendidas fueron dadas de alta en buenas condiciones.

Nuestra empresa se¢ ha reunide con las autoridades de la zoma y
representantes de la poblacidn para mantenerlos informados y establecer
una comunicacion ebierta,

Se ha iniciado un proceso da investigaciGn para determinar las causas de la
rotura y origen del fuego. sin descanar hipdtesis alguna gue seérdn
Informadas a la brevedad,

Transportadora de Gas del Peri ratifica su compromiso de asistir a la
comunidad en esta contingencia

Lurin, 5 de marzo de 2006 A
B
T Transpor lador
cle Gas def Pen)

(11)

24



El texto (11) corresponde al comunicado de una empresa: la Transportadora
de Gas del Perl. Pueden comentarse con provecho varios aspectos de este.
Por ejemplo, en el primer parrafo aparece la expresion «rotura del ducto», una
expresion manifiestamente «técnica». ;Por qué no se dijo, por ejemplo, que
«la cafieria se rompio»?

Lapreguntallevaaotra: ; aquiénsedirigeeltexto?, ; quieneseldestinatariodel
mensaje? ¢ Quizas la comunidad de Kepashiato, el grupo humano directamente
afectado por el accidente? No lo parece: no habria habido necesidad de publicar
un comunicado en un diario limefo si asi fuera. En realidad, el destinatario es el
publico limefio, sobre todo aquel con preocupacion ecologica o antropol6gica.

Curiosamente, la noticia mas importante (dos pobladores de la comunidad de
Kepashiato se quemaron) aparece solo en el tercer parrafo. Y aparece ademas
como un efecto («fueron atendidos») sin causa (no se dice en el comunicado
que los pobladores se quemaron).

Nuevamente, sin pretender sobrecargar el dramatismo de la situacion, podria
haber sido mas honesto decir que los pobladores se accidentaron, que se
sufrieron dafios materiales, que luego de la atencion medica correspondiente,
los pobladores estan bien, que se reparara lo que deba repararse, que se
investigara para saber lo que pasoé y que se fomaran las acciones necesarias
para evitar que accidentes de ese tipo se repitan.

Como podemos observar, aqui el orden de la informacion es importante. Y lo
es también la seleccion de la informacion: presentar los efectos resueltos sin
presentar las causas que los originaron es una opcion retorica.

Podria pedirsele a una alumna o a un alumno que redacte nuevamente el
comunicado, como si ella o él fueran el gerente de comunicaciones de la
empresa. Aqui podria surgir hasta un problema ético, porque el redactor debe
decir la verdad, pero ademas debe dejar bien a la empresa.
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Como puede apreciarse, el desarrollo del saber expresivo (que es, segun
Coseriu, el que corresponde al texto®) vuelve pertinentes a todos los otros
saberes (o sea, al elocutivo o elocucional y al idiomatico). Ademas, el trabajo
con este tipo de textos prueba al alumno que el estudio del lenguaje se relaciona
con su vida cofidiana. Ello deberia ser un argumento mas para convencerlo
del valor del lenguaje. Sin embargo, no se convencera si antes nosotros, sus
profesores, no estamos absolutamente convencidos de ello.

—_—

*  Cosetiu, Eugenio. Competencia linguistica, pp. 51-52.
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